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Resumen

La gran proliferacién de textos con pretensién de explicar y exponer infor-
macién o conocimientos diversos, plantea la necesidad de estudiar 1a estructu-
ra de estos textos: su €squema mental o superestructura, asi como sus caracte-
risticas lingiiisticas y textuales.

La aplicacion didactica la basamos en un corpus de textos de manuales es-
colares.

PALABRAS CLAVE: Tipologia textual, micro-, macro-, y superestructura,
indicadores discursivos y textuales.

Abstract

The enormous abundance of texts pretending explain and expose informa-
tion or various knowledges create the necessity to study the structure of these
texts; that is to say, their mental schema or superestructure, as well as their
linguistic and textual characteristics.

A textual «corpus» from school manuals is used as didactic application.

KEY WORDS: Tex typology, micro-, macro- and superstructure, textual
discourse markers.
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0. Introduccién

La enorme proliferacion en nuestros dias de textos con pretension de ex-
plicar o exponer informacién o conocimientos en los diferentes campos del
saber y su aplicacién —denominados frecuentemente “textos cientifico-técni-
cos”—, as{ como la pretensién de contribuir a una mejor comprension y pro-
duccién de los mismos, exigen, particularmente en situacién de ensefianza, un
estudio de la estructura comiin a todo texto —su superestructura—, pertene-
ciente a una determinada tipologia textual.

Es importante también considerar las caracteristicas textuales, y muy par-
ticularmente las marcas lingiiisticas que conforman este tipo de textos (micro
y macroestructura), de {a misma manera que los otros tipos de texto (narrati-
vo, argumentativo, descriptivo y conversacional, fundamentalmente) tienen
las suyas.

De este modo abordamos los tres planos de organizacion a que se somete
todo texto.

Consideramos asimismo importante llevar a la prictica didictica cuanto
anteriormente hemos mencionado; lo haremos a través de la aplicacion a una
serie de textos escolares de Primaria y EGB pertenecientes a diferentes edito-
riales.

Creemos también que es de gran interés el estudio de estos textos porque
se encuadran dentro del tipo textual al que més frecuentemente deben acudir
los estudiantes (manuales, obras de divulgacidn, textos cientificos especializa-
dos, articulos periodisticos, exdmenes, trabajos, etc.).

1. Presupuestos

Dejaremos de lado ' cuestiones tan importantes en la configuracién final
de todo tipo de texto como son los complejos procesos cognitivos que inter-
vienen en la comprension y produccion del discurso (memoria —a corto y a
largo plazo—, almacenamiento y recuperacion de la informacion, esquemas y
marcos de conocimiento, etc.) que tan acertadamente plantea la psicologia
cognitiva y la psicolingiiistica.

El interés por la comprensién y produccién discursivo-textual y la condi-
cién de interdisciplinariedad que caracteriza estos estudios (lingiiistica, psico-
logia cognitiva, semiologia, semidtica, antropologia, sociologifa, inteligencia
artificial) lleva a van Dijk a denominarlo «ciencia del texto»; o «cognitive
science», segin Beaugrande y Dressler.

' Véase para ello, entre otros autores, a los siguientes: Kintsch 1974, Meyer 1975, van
Dijk 1980 v 1983, Flammer y Kintsch 1982, Nystrad 1982, Otto y White 1982, Kroll y Wells
1983, van Dijk y Kintsch 1983, Britton y Black 1985, Bereiter y Scardamalia 1987, y Denhiére
y Rossi 1991.
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Por otra parte, si bien es cierto que resultaria de capital importancia consi-
derar el concepto de texto que tienen las diferentes escuelas y autores, y muy
particularmente aquellos que se encuadran en la denominada Lingiiistica Tex-
tnal; sin embargo, no es menos complejo el asunto, ya que, por una parte,
como sefialan Britton y Black (1985:1), el texto es una técnica antigua para
transmitir informacidn. Estos autores remontan el estudio de la estructura del
discurso hacia el 600 a. de C., y ya mas formalmente a través de la ensefianza
de la retérica cldsica griega, de manera particular con la «inventio» como ope-
racién semdntica y la «dispositio», como operacidn sintictica, en cuanto que
su objeto es la organizacién macroestructural del discurso?,

Por otra parte, dependiendo del punto de vista que se adopte (unidad co-
municativa, producto de una actividad, sucesién de oraciones, signo lingiiisti-
co, otros criterios) asi tendremos una definicién diferente. A pesar de todo, si
hacemos caso a Bernardez (1982:77):

No hay que extrafiarse ante la dificultad de definir convenientemente el tex-
to, ya que, después de casi un siglo de “lingiiistica moderna”, atn no existen defi-
ni¢iones universalmente aceptadas de conceptos tan fundamentales como el fone-
ma o ¢l morfema (por no hablar de oracidn).

Dejamos a un lado también la consideracion de toda tipologia textual
(Bajtin, Werlich, van Dijk, Adam y Bronckart, entre los principales teéricos),
asi como los problemas que plantean; no olvidamos, sin embargo, la impor-
tancia de clasificar los textos partiendo de las “intenciones’™, que han de ir re-
lacionadas con hechos lingiifsticos, y no sélo con criterios de "contenido”.
Aqui precisamente reside el interés de las tipologias, ya que consiste funda-
mentalmente en poner en relacién los tipos de texto, los hechos lingiiisticos y
las situaciones de produccion.

A este respecto, la denominacién de texto cientifico-técnico ¥ que suele
acompafiar muy frecucntemente a estos textos, no seria probablemente la mas
acertada, en cuanto que apela fundamentalmente a cuestiones semdnticas (te-
maticas) en detrimento de las lingiifstico-textuales.

Por ello, nos parece mds acertado, a efectos de tipologia textual, hablar de
textos explicativo-expositivos —«las dos caras de una moneda», afirma Sa-
nahuja (1992:136)—, ya que revelan, ademas del contenido, una superestruc-
tura {(estructura secuencial) determinada y unas particulares caracteristicas
textuales.

Coincidimos con Combettes y Tomassone (1988:6) en que el término 'ex-
positivo’ es mejor que el de “informativo™, por ser este dltimo relativamente
vago y excesivamente general.

? Ver también La retdrica de Tomds Albaladejo, Ed. Sintesis.
* En la concepcidn de Carl Hempel (1979, 330), toda explicacion cientifica es una res-
puesta 4 una pregunta concerniente al porqué.
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También nos parece acertada la precisién de Haité (1989:100) cuando afirma
que en el conjunto de los discursos explicativos, los més representativos, los més
puros, los mds «objetivoss, son, por definicidn, los discursos cientificos, cuyo
principal objetivo es explicar. En este género —sigue diciendo Halté— el esfuerzo
de objetividad es maximo, y las marcas lingiiisticas de subjetividad posible son tan
escasas que se Hega incluso hasta la formalizacion y al lenguaje matematico.

Estos textos cientifico-técnicos constituyen una parte importante dentro
del conjunto de los textos expositivos, hasta el punto de que, a nuestro pare-
cer, forman un subtipo dentro de los textos expositivos.

2. Superestructura del texto explicativo-expositivo

Como venimos diciendo desde el principio, nuestro trabajo se centra parti-
cularmente en el anilisis y biisqueda de la estructura comiin a todo texto ex-
positivo-explicativo: su superestructura (SE, en lo sucesivo).

A pesar de no ser este el momento ni el lugar mds indicado para resaltar
las diferencias entre la prosa narrativa y la expositivo-explicativa de este tipo
de textos; no obstante, consideramos de interés el planteamiento de Graesser y
Goodman (1985:142), quienes hacen hincapié en que la primera, la narrativa,
es mds ficil de comprender y retener que la expositiva; ademds de que nuestro
sistema de representacién se desarrollé primero en la prosa narrativa.

Por otra parte, la SE narrativa ha sido con mucho la més estudiada, particu-
larmente gracias a los formalistas rusos, traducidos principaimente por Tzvetan
Todorov, quienes, segin €l 4, suponen la reanudacién del proyecto planteado
por la Poérica y la Retorica de Aristételes, y también como consecuencia de
los estudios semidticos de Barthes, Greimas, Brémond y Todorov.

En parecidos términos se expresan Halté (1987:4) v Boscolo (1990:218)
cuando afirman que el discurso explicativo, comparativamente, no ha sido ob-
jeto de tantos estudios como el narrativo o argumentativo.

El predominio del texto narrativo, por consiguiente, si hacemos caso a
Coltier (1986:3), va en detrimento del aprendizaje de la escritura de los "tex-
tos utilitarios" y, de entre ellos, de los textos explicativos, con los cuales se
enfrenta diariamente el alumno, tanto en la lectura como en la escritura.

Van Dijk de manera general los denomina textos cientificos y para ellos
propone su correspondiente superestructura esquematica (SE).

Este estudioso holandés entiende (1977:18) que las SE son principios or-
ganizadores de discurso, y que tienen un caracter jerdrquico. Ademds, por otra
parte, afiaden €l autor y Kintsch en otro lugar (1983:235) que la SE es la for-
ma esquemdtica que organiza el significado global de un texto, es decir: de las
macroestructuras.

4 Critica de la critica, Barcelona, Paidés, 1991, p. 30
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Otro de los tedricos importantes en el estudio de la superestructura de los
textos es Jean-Michel Adam (1990:117) quien, por cierto, prefiere hablar mas
que de superestructura, por considerarla ambigua, de "estructura secuencial”;
en este sentido concibe el texto, por una parte, Como una estructura secuerncial
fundamentalmente heterogénea. Esta heterogeneidad en que se suelen presen-
tar generalmente los textos —“polytypologiques”, segin Combettes y Tomas-
sone—, nos lleva a hablar de predominio de un determinado texto para cada
uno de los discursos en los que se realiza.

Concibe también Adam el texto como una estructura jerarquica compleja
formada por n secuencias —elipticas o completas— de igual tipo o de tipos
diferentes. En consecuencia con lo que antecede, el autor denomina al tipo de
textos gue venimos tratando como «secuencialidad explicativo-expositivar,

En la concepcion de van Dijk (1983:164), nos encontramos con que la es-
tructura bésica del discurso cientifico no sélo consiste en una CONCLUSION
y su JUSTIFICACION, sino también en un PLANTEO DEL PROBLEMA y
una SOLUCION. El autor lo representa de forma arbérea, aplicado al prototi-
po de un tratado cientifico en el campo de 1a Psicologia.

Adam, por su parte, ofrece la representacion esquemética de la secuencia-
lidad explicativo-expositiva de la siguiente manera:

Fase de pregunta + Fase resolutiva + Fase de conclusidn

(Problema) (Resolucion) (Conclusién-
(Por qué? {Porque) Evaluacién)
i Coémo?

Por supuesto que se trata de un esquema tipo (prototipico), y en tal sentido
no hay que esperar necesariamente que se den todas y cada una de las fases, ni
tampoco en el orden exacto que aqui se expone. Factores como el interlocutor
v su competencia, y la situacién pueden modificar considerablemente el es-
quema prototipico de éste.

Como consecuencia, por cuanto tiene de representacién mental, conviene
destacar la relevancia de dichos mecanismos en la comprension y produccion
de textos ¢ discursos, ya que, como afirma Kintsch (1982:87). se trata de ins-
trumentos de adquisicién de conocimiento, y como tales se han de considerar
dentro de una teoria de la comprensién.

Black, por su parte, (1985:249) considera los textos expositivos como la
esencia del universo textual, en cuanto que transmiten informacién nueva y
explican nuevos temas.

En esta misma linea tenemos la concepcién de Boscolo® quien define el
texto expositivo como todo texto cuyo objetivo principal es expresar informa-

¥ Pietro Boscolo, Op, cit., 217
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cién o ideas. Afiade a continuacion que el ejeraplo mas fidedigno son los li-
bros de texto escolares.

A propésito de la heterogeneidad secuencial que se suele dar en todo tipo
de texto, este autor pone de manifiesto que los textos no son “puros” desde el
punto de vista textual, sino que aparecen mezclados, aungue, claro estd, pre-
domina un tipo determinado, que es el que le da nombre dentro de la tipolo-
gia; por tanto, este tipo de texto puede contener a la vez no sélo informacion,
sino también clementos narrativos, argumentativos, etc.

Ademis, dentro de un mismo tipo de texto expositivo, hay que distinguir,
a su vez, varios subtipos en funcién una vez mds de la intencionaiidad que
predomine, ya que en la realidad textual los casos puros son raros. Aparecen
mezclados; €stos son los subtipos de textos expositivos que propone Kintsch®:
identificacién, definicidn, clasificacién, ilustracidn, comparacién y contraste,
y andlisis.

A propdsito de la superestructura de los textos expositivos, Meyer
(1985:11) y Meyer, Young y Bartlett (1989:5) afirman ignalmente que los tex-
tos expositivos, a diferencia de los narrativos, no obedecen a una superestruc-
tura comn, sino que se ajustan a cinco maneras basicas de organizar el discur-
s0: coleccion, causa-consecuencia, problema-solucion (o pregunta-respuesta),
comparacidn, descripcidn, Una de estas relaciones puede permitir organizar a
las demas y constituir la superestructura del texto (top-level structure).

A efectos de aplicacién prictica, podemos relacionar ambas subclasifica-
ciongs del mado siguiente:

KINTSCH MEYER
Identificacion coleccion
definicién causa-consecuencia
clasificacion roblema-solucién
ilustracidn (preg.-respuesta)
comparacidén y contraste = COMparacion
andlisis ////0 \desoripci(m

Guiados por un afan ecléctico, nosotros proponemos la siguiente subclasi-
ficacion:

* Walter Kintsch, Op. cit., 98
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Definicion-descripcion
Clasificacion-coleccion
Comparacién y contraste
Problema-solucién
Pregunta-respuesta
Causa-consecuencia

Por lo que se refiere a la ilustracidn, entendemos que es una constante en
este tipo de textos —sgeneralmente redundante y con fines mostrativos—, y
que se manifiesta bien sea a través de fotografias, vistas panordmicas, planos,
graficos, tablas, cuadros, esquemas, etc.; o bien mediante el recurso a la ejem-
plificacidn o ejercitacion. Desde un punto de vista pragmatico, aparece tras in-
dicaciones dei tipo: «Como se puede ver en el gréfico...», «Observa la(s) foto-
grafia(s) de la pdgina...», «En este dibujo...» «Observa los diagramas...»; y
otras semejantes.

3. Caracteristicas textuales

Merecen un interés particular, desde un punto de vista textual, cierto ni-
mero de estructuras y expresiones (lingiifsticas y metalinglisticas) que indican
en todo tipo de texto la presencia de expresiones temdticas y que subrayan la
presencia de las macroestructuras semdnticas. Por ello, las denominamos de
forma general muarcas textuales (topic indicators, prefiere llamarlas van Dijk;
claves discursivas, Kintsch; discourse pointer, segin Carpenter y Just; signa-
ling devices, segiin la terminologia de Graesser y Goodman; sefializaciones
dird LA, Ledn: o también organizadores textuales, para Lorenzini y Ferman; o
marcadores de funcion textual, segiin Casado Velarde).

Estas marcas o indicadores textuales son importantes para poder cntender
adecuadamente, y con mayor proatitud también, los textos, va que revelan,
por una parte, la disposicion microestructural del texto, ademds de la organi-
zacion macro y superestructural.

Por lo que respecta al tipo de textos que nos ocupa, hemos de tener en
cuenta que pretende sobre todo informar, aportar conocimientos, transmitir sa-
beres; al igual que en cualquier otro texto, se producen estos textos en una si-
tuacion de comunicacion determinada, v. en funcidn de esta situacion de co-
municacion, el contenido del texto se organiza segin un plan determinado, v,
en consccuencia, la forma del texto presenta también caracteristicas especifi-
cas: utifizacion de determinados organizadotes, eleccidn de tempos verbaics
concretos, ete.
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Se caracterizan, por tanto, estos textos por una voluntad de hacer com-
prender —y no solamente decir— determinados fendmenos; en otras palabras:
buscan modificar un estado de conocimiento; consecuentemente, de manera
mds o menos explicita, suele aparecer una pregunta como punto de partida,
que, 4 lo largo del texto, se ird resolviendo. No se trata, por consiguiente, de
influir sobre el auditorio, sino que primordialmente s¢ pretende transmitir da-
tos, organizados, jerarquizados. Se persigue la objetividad. por encima de
todo.

Sibien es verdad que exponer cs rormalmente suministrar informacion, y,
a la vez, explicar; no obstante, la necesidad de probar cuanto se expone lleva
consigo también la prictica de determinadas estrategias argumentativas; una
vez mas se pone de manifiesto la heterogeneidad de secuencias textuales.

Este tipo de texto, el explicativo, afirman Combeltles y Tomassone ’, debe
mantener un equilibrio entre lo que se supone mds o menos conocido por el
lector, el steck de conocimientos previos a la recepcidn, y el aporte de infor-
maciones que constituye la funcién misma del texto: exponer y explicar.

Esto pone de manifiesto —dice Combettes (1986:24)— que se produce un
“conocimiento compartido” entre el emisor y el receptor en el proceso de co-
municacion, en cuanto gque no se parte de nada, no se hace «tabla rasa». Elo
significa que se ha de producir una serie de mecanismos lingtifsticos y textua-
les, que permitan producir el engarce de Ia informacion nueva y la supuesta o
conocida, que conforman el propésito de este tipo de textos; destacamos con
Sanahuja® los siguientes:

* Abundancia de conectores ldgicos y organizadores textuales. Son los
connectives;, Transitional Words v Signaling Devices, segn Graesser y Good-
man. Estos conectores se utilizan en los textos expositivos con el propésito de
establecer el desarrollo légico de un tema. Constituyen una gran ayuda en la
comprension de los textos expositivos, ya que establecen una serie de relacio-
nes, entre las que predominan los siguientes tipos *:

-— vrelacion de adicion que vienen marcadas por “y”,“ademds”, “asimis-
mo”, “mds ain”, “todavia mds”, “incluso”, “aparte”. “encima”, “después”, “de
igual forma”, “también”, “por otra parte”, “por otro lado™, ete.

— vrelucion temporal, cuyas principales marcas son: “lucgo”, “cntonces”,
“a continuacion”, “antes”, “pronto”, “antes que”, “después de”, “al mismo
tiempo”,“desde hace...”, “hasta hace...”, etc.
relacidn de causa-consecuencia, expresadas principalmente por: “por

LIS LT I 4 LRI

eso”, “por lo tanto™, “porque”, “en cambio™, “'a pesar de”, ‘consecuentemen-
g

" Bernard Combettes y Roberte Tomassone, Op. cit., 9
* E. Sanahuja, Op. cit,, 138
* Para mayor informacion, ver Casado Velarde, 1993, 36-41.
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te”, “pues”, “asi que”, “por consiguiente”, “asi pues”, “de ahi (que)”, “en re-
sumidas cuentas” “entonces”, “de forma que”, “de manera que”, “de modo
que”, “de suerte que”, etc.

— relacion adversativa, que aparece organizada mediante: “pero”, “aun-
que”, “a pesar de que”,“sin embargo™, “por otra parte”, etc.

~— relacion de explicacion o transformaciones parafristicas que aparecen
reflejadas en la microestructura mediante organizadores del tipo: “es decir”,
“o sea”, “esto es”, “‘a saber”, “o lo que es lo mismo”, “en otras palabras”,
“mejor dicho”, etc.

— construccion de hipotesis: “'si..., (entonces)...”

* Organizadores intra, meta e intertextuales, que generaimente son recur-
sos tipogrédficos que permiten la organizacién interna del texto y de las rela-
ciones intertextuales. Hacen parte de estrategias basadas en claves contextua-
les y en el conocimiento de la situacién general de comunicacion.

Organizadores metatextuales: guiones, nimeros o letras para enurerar he-
chos, argumentos, fendémenos, cte., control de mdrgenes o “alinea”, comillas,
subrayados, cambios en el tipo de letra, paréntesis, itdlica (marcadores de re-
formulacién textual).

Organizadores intratextuales: remiten a otra parte del texto (cf. 'supra’.

Organizadores intertextuales: remiten a otro texto de autor identiticado
{sistemma de citas).

* Utilizacton de formas supralingiifsticas (titulos, subtitulos, en estrecha
relacidn con los organizadores textuales).

* Uso endofdrico de los deicticos.

Nominalizaciones anaféricas y aposicioncs explicativas, que, segin
Combettes (1988:107), son muy importantes en los textos con los que trabajan
los alumnos, tanto escolares como no escolares, en cualquier disciplina, y tan-
to en produccion coma en comprensian,

Los grupos nominalizados, sigue diciendo Combettes, son interesantes
desde ¢l punto de vista puramente gramatical porque acarrean una serie de he-
chos lingiiisticos (eleccidn del sufijo, de la preposicion, construccidn de diver-
sos complementos del nombre),

Las aposiciones, entiende este mismo autor (p. 115), se presentan general-
mente como informaciones nuevas, de manera que no son elementos que pet-
ritan relacionar (unir) los enunciados al contexto.

* Predominio del presente y del futuro de indicativo. La exposicién suele
constituir un espacio intemporal con la pretension de crear la apariencia de
que ¢l momento de produccién y el de lectura transcurren paralelamente. El
presente, segin Besson (1993:55), tiene valor atemporal, alto grado de auto-
nomia, valor temporal de simultaneidad, presente de implicacidn.

Suclen abundar los verbos estativos, asi como la cépula ser.

* Marcas de modalizacion (puede asegurarse que ...; cabria ...; probable-
mente...) y perifrasis aspectuales.

3
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* Dominio de las formas verbales no personales o impersonales, construc-
ciones de infinitivo, gerundio y participio.

* Adjetivacién especifica, pospuesta y valorativa,

* Orden de palabras estable, con preferencia por las construcciones 16gi-
cas sobre las psicoldgicas, establecidas sobre el esquema sintictico de sujeto-
verbo-complementos.

* Tendencia a la precision léxica —significacidon univoca— con profusién
de tecnicismos y cultismos.

* Reformulaciones intradiscursivas y ejemplificaciones '*.

* Repeticion de conceptos.

* Mayor abundancia de elipsis (0 menor redundancia), por cuanto que el
productor supone en el lector un mayor conocimiento del mundo; de ahi que
el texto cientifico se caracterice por un elevado conecimiento del mundo por
parte del receptor. Por el contrario, cuando se trata de textos de divulgacion
cientifica, la redundancia es mayor y la elipsis, menor. Por tanto, podemos
afirmar que la elipsis y la redundancia estin en relacién inversa con el mundo
conocido o compartido por emisor y receptor. De modo que, a mayor conoci-
miento compartido, corresponde mayor grado de elipsis; y al revés, cuanto
menos mundo se comparta, mds alte grado de redundancia ha de haber; y me-
nor elipsis, por tanto.

* Escaso empleo de valores estilisticos; ausencia en la variedad de matices.

Nos parecen especialmente elocuentes las palabras de Sanahuja ', a pro-
posito de la utilizacién de estas formas que establecen las uniones légicas del
texto, cuando afirma que :

{...) garantizan la precisidn y la comprension del texto, procurando establecer
un equilibrio entre Ta informacién conocida y fa nucva, y reducir Jas marcas de [a
presencia del emisor en ¢l texlo, hecho que constituye lo que podemos ilamar
“estilo ohjetivo”.

4. Aplicacion del texto explicative-expositivo a textos escolares

Presentamos a continuacidn un analisis-comentario basado en una seric de
textos de Primaria y EGB correspondientes a los cursos de 4°, 6 y 8°, centra-
dos particularmente en las asignaturas de Matematicas y Conocimiento del
Medio (Naturales y Sociales) ',

1 yéase C. Ferndnder Berndrdez, «Marcadores textuales de ejemplificacion wextual», Es-
tudios lingiiisticos de la Universidad de Alicante, 10, 103-144,

" E. Sanahuja, Op. cit., 139

12 Descartames los cursos anteriores, muy particularmente los correspendientes al primer
cicle de Primaria, por tratarse de un planteamiento globalizado en torno a un tema. en ¢l que
predomina la ejercitacidn oral, expresada a través de verbos tales comeo: aprendo, sefialo, reali-
7o, contesto, descifro, cuento, copio, relaciono, recito, ety nuestro propdsito, sin embargo, sc
cifru sobre tedo en la escritura.
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En estos textos generalmente nos encontramos con los diferentes subtipos
o formas de organizacién textual distintas que, como vimos con anterioridad,
plantean respectivamente Kintsch y Meyer.

Indudablemente nos parece importante ilustrarlo desde un punto de vista
textual y también lingiiistico, a partir de las marcas que aparecen en los res-
pectivos textos; pero, debido a razones de espacio, nos resulta imposible desa-
rollarlo con la extensién que requiere. No obstante, aunque nos ocupemos
principalmente de la superestructura o esquema de organizacidn textual, tam-
bién mencionaremos las peculiaridades lingiiisticas y textuales.

d.1.  Caracteristicas de organizacion textual

A iravés de la estructuracion del texto, pretendemos estudiar cémo apare-
ce expuesta la informacién en este tipo de textos, asi como la correspondencia
con los distintos subtipos anteriormente expuestos.

Asi tenemos que en 4° curso de Primaria, en Matemdticas | se parte general-
mente de un texto Breve, sobre curiosidades, animales, edificaciones, etc.; a través
de ellas se conduce al alumno a observar determinados fenémenos que constitu-
yen un problema, para llegar a las correspondientes soluciones de la vida diaria.

También en el tema 7 «Las rocas y el suelo» '* es constante ¢l subtipo pre-
gunta-respuesta, siendo esta dltima la exposicién de informacion (conceptos,
descripcidn, etc.). A continuacidn se sigue explicando bajo el subepigrafe
«Cdmo se han formado las rocas», continuando con el esquema pregunta-res-
puesta. Termina la informacién con un recuadro en que aparece reformulada
la informacidn en forma de resumen.

A continuacion, en la pagina siguiente, la 65, la informacion aparece bajo
el epigrafe «Una coleccién de rocas», que se encuadra claramente en el esque-
ma clasificacion-coleccién. También termina dicha informacidn con el corres-
pondiente resumen en forma de recuadro.

Sigue la informacion en la p. 66 con el epigrafe «Nuestro suelo», en que
se pregunta mediante el subepigrafe «Como se forma el suelo»; de nuevo el
final lo pone un resumen recuadrado.

En la pagina siguiente, la 67, la informacién que se brinda viene precedida
por el epigrafe «Algunos componentes del suelo», ateniéndose al procedi-
miento de descripeién; continda en la p. 68 con la clasificacién enunciada asi:
«No todos los suelos son iguales». La informacion del tema termina en la pa-
gina 69 enunciado como «Propiedades de los diferentes tipos de suelo», aten-
diendo al esquema de comparacion.

Otras muestras, correspondientes a 6° de EGB ' | en las que abunda el

U Matemdticas 4, Barcelona, Vicens-Vives
1 Conocimiento del Medio 4. Madrid, SM, 62-71
% Saciafes 6° EGB, Barcelona, Edebé
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subtipo definicién-descripeidn, son, por ejemplo los siguientes, en 1a p. 23 en
que se habla de «LLa Meseta»; o, en la p. 24, sobre «Las depresiones»; o el es-
quema comparacion y contraste en «La poblacién rural y la poblacién urba-
na»; también aparece, en la pigina 64, el esquema pregunta-respuesta en
«Qué es una ciudad», e inmediatamente comparacidn-contraste en «El trabajo
en el pueblo y la ciudad» y a continuacién pregunta-respuesta «Dénde est4 si-
tuada la ciudad».

También en Ciencias de la Naturaleza de 6°'° es frecuente el esquema pre-
gunta-trespuesta, como, por ejemplo: en la p. 5 se formula «Cémo estan for-
mados los seres vivos»; en la p. 6, sin embargo, nos encontramos, al explicar
«Las vitaminas», con los esquemas de definicién y de clasificacion; en la p.
28 se enuncia el epigrafe asi: «Descripeién de los principales actos de la fun-
cién digestiva»; mientras que en la p. 37 se trata del esquema pregunta-res-
puesta y se enuncia de la siguiente manera: «;Por qué es necesaria la circula-
cion» [de la sangre]; o también, en la p. 50, «Cémo funciona el aparato
respiratorio»; y, por fin, en la p. 121 se explica «la meteorologia», «la tempe-
ratura» y la «<humedad det aire», ateniéndose a un esquema descriptivo.

El planteamiento del tema que se hace, por ejemplo, de «la céinla» V7, se
inicia con la leyenda «Para empezar...» en que se formulan tres preguntas
acompanadas de la comparacion establecida mediante dos graficos de la célu-
la vegetal y la célula animal. Inmediatamente se proporciona la informacién
correspondiente a las preguntas que anteceden.

En Matemaiticas de 6°'® es frecuente el esquema definicién-descripcidn;
por ejemplo, en la p. 102, se habla de «Perimetro de un poligonos, para llegar
a representarlo mediante una férmula matematica. También se basa en el pro-
cedimiento de definicién-descripeion 1a explicacion que se da de «la circunfe-
rencia» en la pdgina siguiente; y en la p. 142, al tratar el «concepto de medio».

Para terminar con la breve muestra de textos correspondientes a 6° de
EGB, acometemos ¢l andlisis de un tema de Ciencias Sociales . Comienza el
desarrollo del mismo con una introduccién de informacién; a continuacién se
va estructurando la informacién en tormo al esquema pregunta-respuesta ex-
presado mediante epigrafes tales como «;Por qué hay dia y noche?», «;Por
qué existen distintas estaciones a lo largo del afto?», «Cémo se relacionan los
elementos de un paisaje», «;Qué relacion hay entre ¢l mar y la forma de la
costa?», etc.

Mis adelante (p. 46) plantea el texto una serie de preguntas «que nos sugi-
rieron las imdgenes»; continda con el epigrafe «Presentamos nuestras conclu-
siones» y finaliza el tema con el epigrafe «Comprender los paisajes natura-
les».

e Observatorio. Ciencias dy la Naturaleza. 6° EGB, Madrid, SM,
" Ciencia Actual. Ciencias Naturales 6° EGB, Madrid, Anaya

% Matemdticas 6°, Barcelona, Edebé

Y Ciencias Sociales 6° EGB, Barcelona, Teide
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Por lo que respecta a 8° de EGB, entre nuestros textos de muestra hemos
seleccionado textos de Ciencias Naturales v de Matematicas. En cuanto a los
primeros * es frecuente el esquema descriptivo; por ejemplo, en la p. 21, se
explica "la encina”, su aspecto general, el cultivo de la encina, aparato vegeta-
tivo, aparato reproductor, hdbitat y distribucién; otros ejemplos también de
descripcion-definicién son «el fenémeno de las mareas» (p. 106); o «el circui-
to eléctrico» vy «la corriente eléctrica» (p. 129).

En Matemdticas de 8°?' predomina también el esquema de definicién-des-
cripcién en la exposicién de los conocimientos que se transmiten; asi, por
gjemplo, nos encontramos con enunciados matemaéticos del tipo «la expresion
decimal de un ndmero racional» (p. 26} o «los conceptos estadisticos» (p. 127)
0 «la introduccién a la probabilidad» (p. 139).

4.2, Caracteristicas lingtiistico-textuales

Entre las principales caracteristicas textuales que aparecen en los textos
analizados nos encontramos {as siguientes:

— Abundancia de fotografias e ilustraciones en general, mas numerosas
en los libros de texto de 4° de EGB y Primaria, y sensiblemente menor en 6° y
8 de EGB.

—- Constante presencia de preguntas a las que se responde en unas oca-
siones, o con las que se invita a reflexionar a los alumnos, en otras; unas y
otras aparecen en mayor 0 menor niimero en razén del enfoque metodolégico
que se adopte: mas o menos activo,

— Frecuente utilizacion de formas supralingiifsticas (titulos, subtitulos,
epigrafes, cuadros, marcas tipogrdficas, etc.). Su funcién es importante, ya que
generalmente indican relevancia y contribuyen a estructurar los contenidos.

De los diferentes mecanisimos lingiiisticos expuestos mds arriba, creemos
interesante destacar dos: los tiempos verbales y la deixis.

— A proposito de {os tiempos verbales, predominan claramente el pre-
sente y el {uturo; no obstante, en algunas ocasiones (pocas ciertamente) toman
su lugar el imperfecto y el indefinido, debido fundamentalmente al plantea-
miento inductivo a través del que se pretende involucrar al alumno por la via
de la experimentacidn, introduciéndolo en el tema mediante un juego (cuento,
problema); de esta manera adopta los mecanismos textuales de la narracién.
No obstante, cuando aparece informacion, de nuevo sc utiliza el presente.

B Observatorio. Clencias de fa Natteraleza 8° EGR, Madrid, SM.
U Maremdticas 8°, Barcelona, Edebé
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Véase, a titulo de ejemplo, el siguiente texto>:

«Estudiando el conjunto de Ia tierra

En el colegio habfa unos cuantos globos terrdqueos. Eran unas esferas atra-
vesadas por un gje que era aguantado por una base y permitia que el globo girara
sobre s mismo.

Los globos 1errdqueos ro son mds que maguetas de la Tierra. Una reproduc-
cign en volumen, reducida y esquemdtica, de la esfera terrestre real, Pero, [ para
qué sirven estas maquetas? Lo descubrimos haciendo un juego en clase.

Cada cuatro alumnos tenfamos sobre la mesa un globo terrdqueo. En la piza-
rra habiamos escrito una lista de nombres exoticos de la geografia de la Tierra. El
juego consistia en localizar en el globo cada uno de aguellos lugares y expresar
con palabras su localizacién, todo elto en un tiempo limitado,

Qué ocurrid?..»

Es también frecuente la utilizacion del imperativo presente, particular-
mente para sefalar las actividudes que se proponen en la correspondiente ejer-
citacion del tema.

— Sobre la deixis, diremos que es igualmente abundante en este tipo de
textos, ejercida, en unas ocasiones, mediante elementos 1éxico-gramaticales
(demostrativos, posesivos y adverbios, fundamentalmente), y, en otras —mu-
cho mds abundantes— a fravés de pardfrasis mostrativas, entre las que desta-
camos, a titulo de ejemplo, unas cuantas extraidas de los textos escolares con-
sultados:

En la(s) fotografia(s) puedes ver...

Fijate en la fotografia e identifica...

Observa la figura...

Como puedes ver en el mapa de las pdginas...

En las fotografias de las pdginas anteriores has podido contemplar...
Fijémonos, a través de estas fotografias, en...

¥ F X ¥ K ¥

A partir de ellas gira generaimente la exposicion de informacion estuctu-
rada de la siguiente manera:

Nos daremos cuenta de que...
Por eso,...

En cambio,....

En contraste con... es...

2 Cienciay Sociales 6° EGB, Barcelona, Teide, 2* ed, p. 26
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* Sesién de diapositivas (comentadas) como modelo para establacer un
método de estudio de un paisaje natural.

5. Conclusiones

Ratificamos en general el seguimiento de las caracteristicas lingiistico-
textuales ya enunciadas con anterioridad, y cuya aplicacidn exhaustiva evita-
mos debido a lo prolijo que pudiera resultar la misma.

Por otra parte, consideramos enormemente productivo para nuestros pro-
pésites de ensefianza (comprension y produccion de textos y discursos) el
andlisis de este tipo de textos: expositivo-explicativos, as{ como la subdivision
de los mismos que hacen Kintsch y Meyer respectivamente. EI mayor interés
reside, sin duda alguna, en situacion de ensefianza, en la mejora de la com-
prensién y la correspondiente ventaja que ha de proporcionar a la hora de pro-
ducir este tipo de textos tan frecuentes en la vida social del individuo.
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